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I (A qué llamamos gramética?

E término gramatica se utiliza constantemente en la ensefianza del espafiol, pero realmente...
blamos todos de lo mismo? Antes de comenzar este capitulo, reflexiona sobre lo que ta entiendes

sobre este término,

Lee las siguientes definiciones y di qué es para ti la gramatica.

La gramatica es...

1 un libro donde se describen la estructuras linguisticas.
2. un compendio de normas de una lengua.

3. un estudio tedrico de un sistema linguistico.

4. una combinacion de la morfologia y la sintaxis.

5. una serie de reglas internas que tratan de! funcionamiento
de la lengua.

6. un conjunto de herramientas pedagodgicas disefiadas para
el aprendizaje de una lengua.

Refiriéndonos a la tarea anterior, vemos que existen diversas acepciones de gramatica que podias
mos simplificar en:

1, el sistema de una lengua

2, la descripcion del sistema de una lengua

3, la interiorizacion del sistema de una

lengua por parte del alumno

(Qué te parece esta definicion?

(Estas de acuerdo con ella? Seguin Alarcos Llorach' la gramatica se ocupada
¢Cambiarias algo? reflexionar sobre las reglas que se utilizan pa™
Si quieres, podrias pedir a unas seleccionar y combinar las piezas que el
pocas personas {profesores y no blante ha ido aprendiendo y tiene acumuladas/
profesores) que te den la definicion que llamamos sistema de la lengua.

de lo que para ellos es gramatica.

Veras qué interesante.
' Emilio Alarcos Llorach (1922-1—

fillogo espariol y miembro de la
Academia.
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todas las definiciones que existen, el objeto de estudio de este capitulo es la descrip-
¢n del sistema de la lengua y, dentro de esta, lo que se ha dado en Illamar la gramatica pedagdgica
didactica, porque es lo que mas nos interesa como profesores de espafiol como lengua extranjera,

describir y ensefiar el sistema de lengua a estudiantes no nativos.

N tratar de definir el término gramaética, deberiamos también plantearnos cudl es la diferencia entre
gramdtica y léxico. Todos estariamos de acuerdo en decir que interesar es una palabra, por lo tanto
pertenece al campo del Iéxico, pero en el momento en el que le afladimos el pronombre se pode-
nos hablar de verbos reflexivos, y no digamos s la conjugamos, se interesa por la situacion de los emi-
grantes, de joven me interesaba mucho la

politica, entonces hablamos de tercera

persona, de imperfecto, etc. Quiza los

limites no estan tan claros. Para reflexio-

Consulta tu manual. ¢Ves en los nar mas sobre el tema, podemos obser-

contenidos elementos que podrias var cémo estan dispuestos los contenidos
mover de gramatica a léxico o
viceversa? Escoge dos ejemplos.

en los manuales. Por ejemplo, elementos
de morfologia con una gran carga se-
mantica como los adjetivos descriptivos
, o et e ———————— o los adverbios a veces se incluyen en el

vocabulario, mientras que diversas colo-

caciones o los ordinales, que se encuen-
tran normalmente en los diccionarios, entran dentro de la gramatica. No estamos cuestionando la
adecuacion de los manuales, simplemente estamos planteando que, quiza, la separacion entre grama-
ticay léxico no es tan sencilla como hemos querido ver durante muchos afios y, por lo tanto, no de-
beria ser asi en nuestras clases.

Siguiendo las ideas de Stubbs” podriamos decir que el léxico otorga el significado mientras que la gra-
i~dtica lo organiza. Como hemos insistido en el capitulo del Iéxico sobre la importancia de la colo-
~xion, ahora, a referirnos a la gramatica, tenemos
'lue hablar de la coligacién, que consiste en cémo las
palabras se relacionan entre si. En este sentido, ad-
Quieren un valor destacado las palabras de john Sin- i o L
~Michael Stubbs, lingtista britanico,
investigador y experto en fraseologia,
MNnado demasiado si consideramos lo que contribuye semantica del corpus y andlisis de texto.
Aohn Sinclair ( 1933-2007), linguiista britanico
y cofundador del proyecto COBUILD
creacion del significado sino que mas bien trata de la (Collins Birmingham University International
gQ2ac/on del significado, organizacion que se nece- Language Database).
Traduccién propia, extraida de una
entrevista.

Ndr™ en una entrevista; «Siento que la gramatica ha

dignificado. En conjunto, la gramética no participa en

porque no se puede decir todo de una vez»\
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activadores y llenos de significado. Muchos profesores saben como trabajar la gramética en la clase,

. A H A H - p)
('Que tlpOS de gramatlca existen /M0 una ayuda mas y de una forma interactiva y centrada en el alumno.

Antes de continuar, nos gustaria hacer una aclaracién mas: todos los profesores, TODOS, ensefiamos Jf<eal Academia define los diferentes tipos de gramatica (como descripciones del sistema de len-

gramética. En el momento que decinnos: «<Espero que no ter)gais que esperar mucho en la cafeteria»® @) d-is existen segun su funcion:

tamos tratando con un subjuntivo, una perifrasis verbal, un adverbio, etc., estamos ENSENANDO
gramaética. La gramética se puede trabajar en clase de dos formas;

a. De forma implicita. Cuando se trabajan las actividades de la lengua, es decir, cuando se lee
escucha, escribe o habla, se esta aprendiendo graméatica, aunque en esos momentos la aten
cion principal reside en la actividad que se realiza de comprension de significado. El objetivo

de esas actividades no es en ese momento el andlisis linglistico. La graméatica esta pues dantra
del contenido y no se aisla para explicarla.

b. De forma explicita. Cuando se explica un tema gramatical determinado, prestandole aten
cion aislada en esos momentos a la forma y los usos del tema que se esta tratando. Por s+

puesto, hay diferentes maneras de hacerlo y algunas son mucho més vélidas que otras.

Para determinar qué forma es la mas apropiada, debemos admitir que no conocemos exactamente
qué pasa en el cerebro cuando se aprende una primera o una segunda lengua. Sabemos que la mente
humana es capaz de procesar input lingiistico y generar construcciones nuevas, Y que todo esto £
puede hacer sin haber oido o leido nunca una gramatica (y ahora nos referimos a un libro) ni do-
minar el metalenguaje para describirla. Si observamos a los nifios cuando empiezan a hablar su len
gua materna, no cometen muchos errores con los grandes puntos de gramatica (el sistema de lengua).
Tampoco, cuando los nifios aprenden una segunda lengua, tienen necesidad de la gramatica (des-
cripcion del sistema de lengua). Sin embargo, parece ser que, a partir de ios seis afios, perdemos
esas cualidades y el aprendizaje de lenguas se realiza de manera diferente. Las recientes investiga-
ciones parecen apuntar a que una buena instruccién gramatical ayuda a aprender mejor y, en muchos
casos, a aprender con mas precision y de forma mas rapida.

La gramética es un medio del que nos servimos para lograr nuestro propésito, que es la competen-
cia comunicativa. Durante unos afios hubo un gran rechazo a ensefiar la gramética de forma expli’
cita. Quiza estaba basado en la suposicion de que s se desarrollaban en los aprendientes las destrezas
comunicativas y conseguian realizar tareas con éxito, adquirian el componente formal, el sistema

la lengua, de forma subsidiaria. Quiza, ese rechazo estaba basado en la asociaciéon de gramética 3
ejercicios repetitivos, sin significado, o a aburridas explicaciones por parte del profesor que no atJ
daban mucho a aprender la lengua. Esto no tiene por qué ser asi. Existen en el mercado manuales /

materiales complementarios que ofrecen una graméatica comunicativa con unos ejercicios fresco?.

a Gramatica sincrénica: estudia los fenémenos lingtisticos en un momento determinado.

b. Gramatica histérica o diacrénica: se interesa por el modo en que los fenémenos linguisticos

evolucionan a lo largo del tiempo.

c. Gramatica descriptiva: presenta las propiedades de las unidades gramaticales en cada uno de los
niveles de andlisis: fonética, fonologia, morfologia y sintaxis. Estudia las caracteristicas de una len-
gua y describe la organizacion del sistema de la lengua, lo que los hablantes dicen y escriben

sin emitir juicios sobre su correccion.

d. Gramética comparativa: estudia la relaciéon y posicion que ocupan dos lenguas para definir

sus diferencias y afinidades.

e. Gramatica normativa o prescriptiva: establece los usos que se consideran ejemplares en la
lengua culta de una comunidad, a menudo con el respaldo de una institucién a la que se re-
conoce autoridad para fijarlos (la Real Academia de la Lengua para el espafiol) y da reglas
para la correcta utilizacion del idioma. Se encarga de estudiar como funcionan las diferentes
partes de una oraciéon segin una norma™
de la lengua. La gramatica normativa
dicta como se debe hablar o escribir co-

rrectamente y prescribe lo que se consi- . .
Ahora que has visto los tipos de

gramatica que existen, ;como
definirias la que ensefia tu manual
0 la que ensefias tU en tus clases?

dera correcto y lo que no en esa lengua.
Seglin esta gramética una oracion estara

bien o mal s coincide con la norma.

f. Gramética pedagdgica, didactica o cog-
nitiva, es decir, de aprendizaje: se resume
en los procedimientos usados en nuestras

clases para que los estudiantes aprendan ANorma: segin Coseriu «<modelo de

correccion linguistica para una determinada
comunidad de habla».

*Christopher Candiin, lingliista australiano,
autor de numerosas obras.

la lengua, ya sea un libro de gramética o
las técnicas que usamos en cdase- Como

dice Candlin,” «la funcion de la gramatica
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«Todo esta en la palabra... Una idea entera se
cambia porque una palabra se traslado de sitio, 0
porgue otra se senté como una reinita adentro de
una frase que no la esperabay que le obedecié...
Tienen sombra, transparencia, peso, plumas,
pelos, tienen de todo lo que se les fue agregando
de tanto rodar por el rio, de tanto transmigrar de
patria, de tanto ser raices... Son antiquisimasy re-
centisimas... Viven en el féretro escondidoy en la
flor apenas comenzada... Qué buen idioma el
mio, qué buena lengua heredamos de los con-
quistadores torvos (...). Por donde pasaban que-
daba arrasada la tierra... Pero a los barbaros se les
caian de las botas, de las barbas, de los yelmos,
de las herraduras, como piedrecitas, las palabras
luminosas que se quedaron aqui resplandecien-
tes..., el idioma. Salimos perdiendo... Salimos ga-
nando... Se llevaron el oro y nos dejaron el oro...
Se lo llevaron todo y nos dejaron todo... Nos de-
jaron las palabras».

Pablo Neruda,

"Las palabras", Confieso que he vivido

rs: El uso de

Ipdiccionarios y
\ Potros recursos|™

El Iéxico

1- ;Qué entendemos por Iéxico o vocabulariol
2- ¢Qué importancia tiene el léxico en el
aprendizaje de una lengua?

3- (Qué léxico enseflamos?

4- ;Coémo se ensefa el léxico?

5- ;Qué fases hay en el trabajo con el Iéxico?
6- ¢(Cuando se ensenia el léxico?

7- ¢{Qué implica ensefiar léxico?

8- ;COmo se aprende el léxico?

9- Ideas para aprender y practicar el Iéxico
10- El uso de diccionarios

11- ;Se debe evaluar el Iéxico?
29

;Qué es
el 1éxico?

Cuéando se ensef
el léxico?

~Cémo se aprendg
el léxico?

:=*|Cémo se ensefia

h:

el Iéxico?
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I ;Qué entendemos por léxico o vocabulariol

Antes de comenzar el capitulo vamos a referirnos de nuevo a lo que dice el diccionario de tériDi
nos clave de ELE del Instituto Cervantes: «El lexicon mental es el conocimiento que un hablante
tiene interiorizado del vocabulario. Es sinbnimo de competencia Iéxica, esto es, la capacidad de en)
tender y utilizar unidades Iéxicas, pero también morfemas que le permiten interpretar o generar ui4
dades no percibidas o producidas con anterioridad, y de combinarlas con otras. La diferencia esenciall
entre el vocabulario y el lexicon mental es que el primero es comln a una comunidad hablante, en]
ese sentido es resultado de un conocimiento compartido y supraindividual, mientras el segundo esl

propio del hablante y, por consiguiente, un conocimiento individual, parcial en relacién con el voca-|
bulario de determinada comunidad hablante».

Nosotros en este capitulo nos vamos a referir a Iéxico o vocabulario, que se puede definir como €]
conjunto de palabras, algunas aisladas, otras en grupos, que una persona necesita y emplea para co-|
municarse en una lengua. Estas unidades, como el MCER apunta, pueden ser de varios tipos:

m férmulas fijas (menuda suerte; encantado de conocerte)

m modismos que reciben también el nombre de expresiones idiomaticas, o fraseologia
(al que madruga, Dios le ayuda: ahogarse en un vaso de agua)

m metaforas lexicalizadas (llover a cantaros: estar hecho polvo)

m elementos gramaticales y locuciones prepositivas (por ahora: estar por ello)

M colocaciones' (dar un paseo, pronunciar un discurso, cometer un delito)

m palabras aisladas (bonito, escribir, cuadro, lentamente)

Por dltimo, no nos podemos olvidar de las muletillas, esas expresiones que utilizamos con intencio-
nes muy diferentes y que son tan importantes en la comunicacion oral. Forman parte también dd |
léxico, pero las veremos méas detalladamente en el capitulo 12 sobre la produccién oral.

Debido a esta clasificacion y consideracion, a partir de ahora nos vamos a referir a las UNIDADES
LEXICAS en lugar de solo a las palabras. Otra cuestién es que, normalmente, cuando pensamos en
vocabulario, lo asociamos con unidades léxicas cargadas de significado, es decir, morfol6égicamente nos
refeririamos a sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios. Palabras como conjunciones, interjecciones

y pronombres se suelen ensefiar integradas en los actos de habla o en estructuras gramaticales y no
en una lista de vocabulario de la unidad.

En los Niveles de referencia para el espafiol, el Iéxico
o vocabulario se incluye en dos inventarios: nocio-

. ) ' Este término (collocation) fue utilizado por
nes generales y nociones especificas.

J. R Firth en los cincuenta por primera vez.
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, -m€S eenerales: son las que un hablante puede necesitar independientemente del contexto en el

dé el acto de comunicacion, en general se trata de conceptos méas abstrartos. Estas incluyen:

- nociones existenciales
- nociones cuantitativas
- nociones espaciales

- nociones temporales

- nociones cualitativas

nociones evaiuativas

- nociones mentales

Nociones especificas; son las que tienen mas que ver con detalles mas concretos dé la comunicacion
y abarcan cuestiones relacionadas con la interaccion, la transaccién o temas especificos. Estas nocio-

nes estan clasificadas en veinte temas:

Individuo; dimension fisica

Individuo: dimensién perceptiva y animica

Identidad personal 31
Relaciones personales

Alimentacion

Educacion

N

Trabajo
Ocio
Informacion y medios de comunicacion Q
Vivienda
a:
Servicios
Compras, tiendas y establecimientos
Salud e higiene
Viajes, alojamiento y transporte
Economia e industria
Ciencia y tecnologia
Gobierno, politica y sociedad
Actividades artisticas
Religion y filosofia

Geografia y naturaleza
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Asimismo, se suele hablar de dos conceptos
sobre el vocabulario en relacion a su aprendi-
zae: Piensa en tu lengua materna o una
lengua extranjera que conozcas.
Vocabulario activo o productivo: son las unida- ¢Puedes escribir tres palabras que

entran en tu vocabulario
receptivo y no en el productivo?
¢Por qué crees que es asi? ;Es
igual para todos los hablantes?

des léxicas que un hablante utiliza en su co-
municacion diaria. Esto no quiere decir que el
conocimiento de ellas sea totalmente correcto
y exhaustivo, pero si que las puede utilizar sin

problemas.

Vocabulario pasivo o receptivo: son las unidades léxicas que el hablante puede interpretar, es dir;
puede entender de forma oral y/o escrita aunque seguramente no las ha incorporado a su vocabu-

lario productivo, es decir, no las usa normalmente.

¢Qué importancia tiene el Iéxico en el aprendizaje
de una lengua?

Sin gramética, puedes decir poco, Tradicionalmente, cuando se hablaba de la ensefianza e

pero sin vocabulario idiomas, se pensaba inmediatamente en vocabulario y gra-
no puedes decir nada. maética. Se creia que estudiando una lista de palabras, mus+
David Wilkins, 1972 chas veces con su traduccion a la lengua materna, y les

reglas gramaticales, con ejercicios, se aprendia automatica-
mente. Hoy hablamos de comunicacion, de competencias,

de autonomia del aprendiente. ;Qué papel desempefia entonces el vocabulario? ;Qué ha cambiado?

En primer lugar, todos sabemos que, cuando un nifio empieza a hablar, lo primero que utiliza son pa
labras aisladas que luego va agrupando. (Es asi como se aprende o deberia aprenderse una lengue?
Ademas, se sabe que con unas 700 palabras se puede formar el 70% de lo que necesitamos para he-
blar. ;Deberiamos entonces prestar mas atencién al vocabulario y olvidarnos un poco de la gramé-
tica? ;O es diferente cuando se trata de una segunda lengua y los aprendientes ya no son nifios de

dos afios?

Por otra parte, como dice el MCER, los estudios psicolingliisticos demuestran que la lengua se pro-

cesa en bloques o grupos de palabras y no solo palabra a palabra. Nosotros pensamos que la reali'
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de la clase es diferente a la situacion de
aprendizaje de una lengua fuera del aula, por

IQque tus estudiantes aprenderan de una Si te interesa saber el papel del
forma diferente las lenguas extranjeras, No vocabulario en los distintos métodos
obstante, reivindicannos el valor del vocabu- que hes estudiado, vete de nuevo a

capitulo 4 de la programacion y
apunta las referencias que se hacen a
la importancia del vocabulario. Puedes
escribirlo en tu portafolio.

lario, postergado muchas veces y en funcion

ck la gramética.

B los dltimos afios, la importancia del voca-
bulario en la ensefianza de idiomas ha sido
diferente segiin los métodos que se han ido
empleando. Actualmente, se sabe de su gran
importancia y se le presta la atencion debida, COMo podemos verlo en los dltimos manuales. Hay in-
duso programaciones que estan basadas en el vocabulario, por ejemplo, el «enfoque Iéxico» de Michael

Lewis™, aparecido en 1993.

N iQué léxico ensefiamos?

La siguiente cuestion es que, s aceptamos la importancia del Iéxico, debemos plantearnos también
qué léxico debemos incluir en nuestros contenidos. Es imposible generalizar y/o dar una respuesta
concreta porque, por supuesto, la naturaleza del léxico depende de las necesidades de los grupos que
estamos ensefiando en ese momento. Es muy diferente si estamos ensefiando espafiol en Espafia a
inmigrantes que estan buscando trabajo o a un grupo de japoneses en japon que necesitan apren-
der espafiol para utilizarlo en su trabajo. Si utilizamos un manual, los autores ya se habran encargado
de escoger el vocabulario, pero entonces nosotros nos tendremos que encargar de ampliarlo y adap-

tarlo a las necesidades de nuestro grupo.

Antes de centrarnos en la seleccién, nos gustaria hacer referencia a la teoria de los prototipos. Esta
teoria, basada en la psicologia y linguistica cognitiva, trata de la clasificacion del Iéxico en categorias
de una forma mas flexible. A veces nos tropezamos con elementos que podrian incluirse en varias
o a menos dos categorias y no se puede forzar formando categorias homogéneas donde damos una
~ggla a la que siguen un montén de excepciones. Los elementos que mas claramente pertenecen a

categoria se llaman prototipos y de ahi su nombre. Quizd no deberiamos intentar ser tan estric-
tos en cuanto a las categorias linglisticas y considerar que la linea entre ellas no esta siempre tan
definida.

*Michael Lewis: The lexical approach.
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a. La seleccién Iéxica esta normalmente basada en varios criterios:
Frecuencia. Se empieza por trabajar las unidades Iéxicas que mas se utilizan diariamente.

Rentabilidad: Se trabajan las unidades léxicas que se pueden utilizar con varios significados o en 41
tintos contextos. De esta forma, con unas pocas, podemos expresar mucho. Aqui podemos incluiri
= Palabras llamadas comodines, como cosa, chisme o los verbos como hacer, que se pueden utliz
en muchas expresiones,
= Palabras polisémicas como cola, que tienen varios significados.
= Hiperénimos, palabras que engloban a otras, es decir, es mas rentable ensefiarles la pelaora)
pescado que ensefiarles solo dos o tres nombres de pescado.

Facilidad: s hay dos unidades Iéxicas similares, se tiende aescoger la que consideramos mas facil dj
aprender para nuestros alumnos. La razon suele ser que estas unidades son muy parecidas a las q{]
tienen en su lengua materna (los llamados cognados como similar en inglés y espafiol que, aunque

con diferente pronunciacién, se escriben igual y significan lo mismo) o lenguas que conocen Yy, t§
este modo, son faciles de aprenden

Utilidad, podemos incorporar unidades que necesitan en el aula, como pegamento, cuaderno o rgeqj

tir la frase, que quizd no estarian en la lista de las mas frecuentes, pero que las necesitamos pad
nuestras clases a diario.

Disponibilidad: porque estas unidades estdn en el manual que utilizamos o en los materiales que ami
pleamos y estan facilmente a nuestro alcance.

Necesidad: porque nos preguntan por una palabra en clase en un momento en que se ha creado e\
necesidad o porque es clave en el contenido tematico que estamos trabajando en ese momento.Tam-i

bién el conjunto de Iéxico dependera de para qué estan aprendiendo esparfiol, cudles son sus rece-
sidades especificas.

Los Niveles de referencia para el espafiol presentan un repertorio de unidades Iéxicas minimas g«
tienen que adquirir de forma activa segin su nivel de competencia. Supuestamente son los estind3”
res internacionales y son criterios comunes para toda lacomunidad ELE.

b. Después de haber seleccionado el léxico que queremos ensefiar, tenemos que decidir también oud
cantidad de unidades pueden aprender en una clase. Un bebé aprende unas 10 d dia, lo que sgi*
fica 900 a los tres afios y de 2.500 a 3,000 a los cinco,Tus estudiantes pueden aprender diez unid3’j
des léxicas por clase, no los deberias cargar con mas.

AAPITULO 8 = EL LEXICO

Qlfa cuestion que debes tener en cuenta es que, a ser el espafiol un idioma hablado en tantos
7dixs, se dispone de una gran variedad de Iéxico. Entonces nos planteamos: (qué unidades léxicas
a trabajar? ;De acuerdo con qué criterios elijo una u otra? Las variantes en el Iéxico se pue-

dndividir en cuatro principalmente:

piatdpica: las diferencias geograficas. Por ejemplo, en Argentina se dice puléver; en Perd, chompay en

EspefB, jersey.

Diastrética: las diferencias debidas a desigualdades socioeconémicas. Por ejemplo, un cacho o un trozo.

Diafésica: las diferencias referidas a las distintas jergas.

Diacrénica: la diferencia en el espafiol através de la historia, En DonJuan Tenorio™ aparecen palabras
cono aposento y semblante que ya no se utilizan hoy en la conversacion, en su lugar decimos habi-

toddn y aspecto.

Ante toda esta riqueza y variedad, tenemos que tomar decisiones y estas seran que trabajaremos con

lavariante de la que seamos conocedores (si somos argentinos, la argentina), mejor siempre con la

variante mas estandar y la mas actual.

d La evolucion del
vocabulario. La lengua es muy di-
ramicay va cambiando de forma ra- Piensa en uno de los grupos con ios que
estas trabajando actualmente y escoge las
siete unidades Iéxicas que te parecen més

importantes para ellos:

pidamente, por lo que se nos plantea
aveces la duda de s ensefar algunas
unidades léxicas que se estan incor-

porando recientemente y que no sa- rueda, amanecer, taza de café, albergar

esperanzas, punto de vista, red social,
estar de acuerdo con alguien, llegar a,
répidamente, rubio, teléfono movil,
pafiuelo, cartulina, deprisa, entender, ir de
compras, muy bien, salir redondo.

bemos § van a permanecer o s son

uamoda pasajera.

Unidades léxicas, no
palabras aisladas. por dltimo,
aprender |éxico no consiste en apren-
¥ palabras aisladas. Muchas son las
Soes que un adjetivo va normal-

¢En qué criterios te has basado?

Asnte con un sustantivo, un verbo

~Mguido de un sustantivo, ademas de todas las frases hechas y ADON Juan Tenorio. Zorrilla. obra

*“Mudones. Debemos presentar y trabajar estas palabras juntas teatral del siglo XIX.
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y no por separado. Ejemplos: el acoso escolar, el medio ambiente, poner a prueba, la loncha de jarr,-.
ir de compras.

En conclusion, a la hora de elegir un manual, es muy importante que estudiemos cémo tratan el &
Xico. Siempre podemos aportar nuestros materiales para cuidar de no ensefiar demasiadas palabras
de no hacerlo de manera aislada y de no desafiarles con unidades léxicas que posteriormente no re
pasamos o integramos en nuestros contenidos.

¢COmo se ensefia ei léxico?

En primer lugar, para nosotros hay dos palabras clave: menos y mejor. Porque una cosa es ensefiary
otra cosa es aprender.,, y una cosa es decir lo que significa una unidad léxica o incluso ofrecer ,,
modelo de pronunciacion y grafia y otra cosa muy diferente es que se aprenda esa unidad léxica de-
terminada, El léxico esta organizado en el cerebro de forma asociada y hay que ayudarles a qe
hagan esto de una forma efectiva. Si sale, por ejemplo, una palabra en un texto que tus estudiantes
desconocen y la explicas rapidamente y la apuntan en sus cuadernos, sera una cuestion muy diferente!
a d latrabajas en profundidad atendiendo a los mdiltiples significados, sus preferencias de colocacion
tespecto a otras palabras, su utilizacion en una parte determinada del mundo hispanico, etc. A veces,
simplemente leyendo un texto en comUn aparecen veinte nuevas palabras que el profesor, traduce,

explica, ejemplifica y esto no es suficiente.

En segundo lugar, esta aquello a lo que nos hemos referido antes como lexicon. Es decir, todas ls
redes que empleamos para relacionar las palabras y entretejerlas en nuestra mente, todas las aso-
ciaciones que hacemos.

Vamos a ir explicando, paso por paso, qué significa para nosotros ensefiar vocabulario:

En primer lugar tenemos que atender a la diferencia entre forma de ensefiar implicita o explicita:
Implicita o indirecta: quiere decir que la atencién y el objetivo no estan centrados en el voca-
bulario. Estamos trabajando seguramente las actividades de la lengua, escuchando o leyendo
un texto en el que aparece léxico, y se pueden hacer comentarios sobre él, pero nuestro ob-
jetivo es el trabajo de estas actividades de lengua y no el vocabulario. Este es solo un medio
para comprender mejor

Explicita o directa: el objetivo es el vocabulario que se esta presentando o practicando y en
él esta centrada nuestra atencion. Se puede hacer de varias formas, dependiendo del tipo ce
vocabulario que estemos ensefiando y también, para dar variedad a nuestras clases. Esto lo ve'
remos més adelante.
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malmente el vocabulario se ensefia en unidades tematicas: los muebles, la ropa, la comida, etc.
y adicionalmente se ha hecho asi. Por una parte es una agrupacion légica, porque todas estas pala-

bras pertenecen al mismo tema. Recordemos
. . riv
e las asociaciones son muy importantes para

organizarias en el aprendizaje. No obstante, se . , . .
¢Tienes tu esa experiencia

tanto como aprendiente como
docente?

ha comprobado que, a intentar aprender, por
ejemplo, varios nombres de prendas de ropa
0 comida a la vez, el aprendiente llega a mez-
clarlos con méas facilidad que s no los aprende

en estos grupos.
Se ensefie como se ensefie, el vocabulario debe estar siempre;

a. Contextlializado y no aparecer como una lista donde las unidades Iéxicas, o incluso las pala-

bras, estan aisladas.

b. Debemos ensefiar también no solo las unidades léxicas sino también estrategias de comuni-
cacion para cuando estas unidades falten. Por ejemplo, las palabras comodin (chisme, cosa, eso
que...) o la utilizacion de la mimica, los contrarios, etc. Hay que tener cuidado con la estrategia
de «espafiolizar» palabras de su lengua: un francés sabe que a muchos de sus verbos hay que
cambiarles la parte final entrer >entrar, mettre > meter, pero arriver no es arrivar. Es verdad que
muchas veces funcionan, sobre todo en lenguas roménicas, pero existen también los falsos ami-
gos, y se pueden equivocar: embarrased en inglés significa avergonzada y no embarazada, en ale-
man Termin significa cita y no término, etc. No obstante, como en la vida misma, los buenos amigos
abundan y tenemos que aprender a fiarnos de nuestra intuiciéon y saber desarrollarla.

C. Los profesores deben tener en cuenta las colocaciones de las palabras y la diferencia entre
una unidad Iéxica y una palabra. Las palabras que van normalmente juntas se deberian ensefiar
juntas. Ejemplos; cancelar una cita, un nifio precoz. Y no solo eso, sino palabras muy asociadas a la
gramética, es decir, sofiar en espafiol se dice con o estar enamorado va seguido de de. Se apren-
den mejor, se recuerdan mejor, Es la base de la teoria detras del Iéxico, el significado de las pa-

labras proviene de las palabras que las rodean.

Hay que atender al significado versus forma. Todas las palabras constan de una forma (grafia
o conjunto de sonidos) y de un significado, el concepto que tienen (es decir, el significante y el
significado), Los profesores tenemos que decidir en cada caso s primero ensefiamos la forma y
después el significado o viceversa, y pensar por qué lo hacemos asi. Hagamos lo que hagamos,
las unidades siempre se aprenderan mejor s insistimos en la forma significativa.
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€. Se debe ensefiar de una forma acumulativa, es decir, en un nivel inicial se puede ensefiar

Significado, la ortogréfica y la pronunciacién, pero a medida que avanzan, se ensefian connota™

nes, mas significados, sus derivaciones, etc. Ejemplo; se ensefia la palabra perro, cuando se hic

Piensa en ensefiar dos palabras
en las que primero atiendes a la
forma y, después, el significado o
viceversa y escribe las ventajas
que tiene hacerlo de cada forma.

de las mascotas junto a gato, hamster, aog
entre otros, Pero inmediatamente se ensefia J)
sear al perro, dar de comer al perro. Después, en

nivel intermedio, se habla de los problemas o©
las mascotas y afiadimos; perro abandonado, pn
callejero, y en un nivel avanzado podemos leer

texto sobre perros en el que aprovechamos @
ensefiar: amaestrar un perro, criar, ladrar, mock
fiel, leal, rabioso, etc.

f. Debemos pensar si queremos utilizar un procedimiento inductivo o deductivo. ;Queremoi

por ejemplo, dar una definiciéon de la palabra y luego dar varios ejemplos de cuando se usa o pe

ferimos empezar por los contextos en los que se usa, crear la necesidad y luego dar la palabra

Si optamos por lo primero, estamos trabajando de una forma deductiva; s optamos por Io g

gundo, inductiva.

0. Cuestiones de registro. ;Qué tipo de lé-
Xico vamos a trabajar: coloquial, formal?
¢Vamos a incluir también lo vulgar y lo muy
formal? Un nativo suele utilizar todos los re-
gistros, ;dénde nos paramos y por qué? De
nuevo depende de la situacion y de las nece-
sidades de los alumnos. En principio, se tra-
baja el registro neutro culto y, después, nos
concentramos en el que sea Mas necesario
para nuestros alumnos.

h. Ensefiar para reconocer: No solo debemos

En Espafia, por ejemplo, la
utilizacion de tacos esta muy
extendida y se emplean en
contextos en los que en alguna
otra cultura seria impensable.
¢Has notado esto? ;Tienes tU
algiin ejemplo o anécdota? ;Qué
haces U con tus estudiantes
respecto a los tacos?

practicar la pronunciacién de las palabras aisladas, sino que hay que ponerlas en frases y
nunciarlas a un ritmo normal para que se acostumbren a reconocerias, a la entonacion y al acento.

Esto lo veremos mas detenidamente en el capitulo de la comprension auditiva.

i. El elemento afectivo.Todas las palabras asociadas a una emocién se recuerdan més facilmente.

Hasta aqui hemos visto algunos de los factores que se deben tener en cuenta cuando trabajamos vo-
cabulario en clase. Como siempre, no hay reglas de oro, el escoger un método o una forma de he-



CAPITULO 7

1- ;Qué debes saber sobre la pronunciacion?
2- Mitos acerca de la pronunciacion del espafiol
3 Larelacion entre la pronunciacién y
la nndsica
4- Caracteristicas generales de la base
articulatoria del espafiol
5- El papel de la pronunciacion en
la ensefianza-aprendizaje del espafiol
6- Algunas ideas para integrar la pronunciacion

en tu planificacion diaria

En este capitulo intentaremos darte algunas claves
para el tratanniento de la pronunciacion en el aula
respetando tu propio estilo docente y los estilos
de aprendizaje de tus estudiantes. Pero, sobre
todo, te animaremos a incluir la pronunciacion en
tu planificacion diaria, integrandola con la ense-

-ﬁanza del resto de los contenidos.
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La pronunciacion

7- La evaluacion de la competencia fonica
8- ;Coémo mejorar la pronunciacién

de manera auténoma?

La pronunciacion es la representacion
de nuestra mas profunda identidad,
nuestra firma sonora. Reconocemos a una
persona por su voz y por su forma de
hablar. Somos capaces de identificar la
edad de una persona, el sexo, el estado
emocional, si padece alguna patologia,
incluso la nacionalidad o la procedencia
gracias a la pronunciacion.

Y todo ello, aunque no entendamos ni
una palabra de lo que dice. Pronunciar
una nueva lengua implica, en cierto
sentido, todo un reto para cualquier
aprendiz: sonar distinto sin dejar de ser

uno mismo.
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I~ ;Qué debes saber sobre la pronunciacion?

Responde al siguiente cuestionario. Marca la frecuencia con la que realizas
las siguientes actividades.

1Nunca 2Casinunca 3Aveces 4Annenudo 5 Siempre 1 2 3 4 5
Corrijo la pronunciacién de mis estudiantes.

Incluyo actividades de pronunciacion todos los dias.
Realizo actividades improvisadas.

Realizo actividades planeadas previamente.

Hago énfasis en los sonidos.

Hago énfasis en la acentuacion.

Hago énfasis en la entonacion.

Realizo actividades centradas en la recepcion oral.
Realizo actividades centradas en la produccién oral.
Relaciono la pronunciacion con el gesto y el movimiento.

Consulto los contenidos de pronunciaciéon que proponen
los Niveles de referencia para el espariol
(Plan Curricuiar del Instituto Cervantes, 2007).

La media de los datos aportados por treinta profesores y profesoras de academias de espafiol de Se-

3 puede verse reflejada en el siguiente cuestionario:
1 2 3 4 5

Corrijo la pronunciacién de mis estudiantes. X
Incluyo actividades de pronunciacion todos los dias. X

Realizo actividades improvisadas. X
Realizo actividades planeadas previamente. X

Hago énfasis en los sonidos. X
Hago énfasis en la acentuacion. X
Hago énfasis en la entonacion. X

Realizo actividades centradas en la recepcion oral. X

Realizo actividades centradas en la produccion oral. X
Relaciono la pronunciacion con el gesto y el movimiento. X
Consulto los contenidos de pronunciacion que proponen los Niveles de X

referencia para el espafiol (Plan Curricuiar del Instituto Cervantes, 2007).
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estos resultados, podemos deducir que el profesorado de espafiol suele corregir la pronuncia-

'0 de sus estudiantes, especialmente en lo que afecta a lo segmental, en concreto, a los sonidos.
X acostumbra a llevar actividades planificadas para trabajar la pronunciacion y, cuando lo hace, suele
%er de forma muy improvisada. Se centra en la produccion
(je sus estudiantes sin apoyarse demasiado en el gesto o el

movimiento corporal. Conoce poco lo que recomiendan, identificado con estos
acerca de la pronunciacion, los documentos curriculares de resultados?

referencia como los Niveles de referencia para el espafiol.

N

ra

Mitos acerca de la pronunciacién del espafiol

Clasifica las siguientes afirmaciones segUn creas que pertenecen a
la opinién de estudiantes o a la opinidn de docentes o a la de los dos
al mismo tiempo.

DOCENTES ESTUDIANTES

La pronunciaciéon se aprende leyendo en voz alta.
La pronunciacion se aprende sin practica.

Es imposible pronunciar bien ciertos sonidos.

Los esparioles hablan muy rapido.
En clase, hay que hablar espafiol estandar.

Averglienza cometer errores de pronunciacion.

La repeticion es la base para aprender a pronunciar.

Analizar nuestras creencias es fundamental para transformar nuestra actuacién docente y tomar las

decisiones adecuadas para favorecer el aprendizaje del espafiol, La mayoria de los problemas que en-
contramos en el aula al ensefiar pronunciacion vienen derivados de la concepcion que docentes y
estudiantes tienen de la lengua y cémo se ensefia-aprende la misma.

CREENCIA
La pronunciacién

se aprende leyendo
en voz ata.

La pronunciacion se

aprende sin préctica.

REFLFXION

Leer bien no implica dominar
las destrezas orales,

La pronunciacién necesita

también atencion y dedicacion.

Hacer actividades de
pronunciacion favorece el

ACTUACION DOCENTE

Si quieres practicar en clase la lectura en
voz alta, tu objetivo debe ser reproducir
los procesos que implica en un contexto
real y no ensefiar pronunciacion."”

Por ello, dedica también cierto tiempo en
cada clase a actividades de pronunciacion.

Hay que integrar la pronunciacion en las
actividades que sueles llevar al aula.



Es imposible
pronunciar bien
ciertos sonidos.

Los esparioles hablan
muy répido.

En clase hay
que hablar espafiol
estandar

Avergilenza cometer
errores de
pronunciacion.

La repeticion es la
base para aprender a
pronuncian

aprendizaje de lagraméatica,
el vocabulario y lamejora de
las destrezas orales.

Una palabra se puede
aprender en unos minutos.
Controlar un aspecto
gramatical puede suponer
varias clases, La pronunciacion
no puede aprenderse a la
misma velocidad que el resto
de los contenidos.

Tus estudiantes escuchan un
continuo fonico enlazado y
les resulta dificil segmentar en
palabras y grupos fénicos.

Es muy dificil establecer una
norma estandar de
pronunciacion debido a la
extensa variedad geografica.

Los errores de pronunciacion
pueden afectar a la autoestima
de quien aprende la lengua.

Si tu estudiante no percibe
donde esté su erron sera
incapaz de corregirlo aunque
repita mucho.

Ili LOS COMPONENTES DE LA LENGIj

Conviene que les exijas atus estudiantes
principio minimo de la inteligibilidad de la
pronunciacion.

Sé flexible ante las necesidades, los
intereses y los estilos de aprendizaje.

Realiza actividades de comprension
auditiva donde no solo se compruebe
lo que entienden sino que

también aprendan a escuchar mejor

Habla de forma natural y aporta d
aula audiciones y videos con modalidades
diferentes.

Es importante favorecer actividades de
cohesion grupal y hacer actividades corales.

Es conveniente disefiar actividades para
trabajar autbnomamente en casa.

Un buen recurso es compensar la carencia
perceptiva del oido con el uso de otros
recursos: movimientos corporales, golpes y
palmes, dibujos, etc.

proposito de practicar la lectura en voz alta, debemos reflexionar sobre qué procesos hay invo-

lucrados en esta tarea y trasladarlos al aula. Veamos algunas diferencias entre leer en voz alta en una
situacion de comunicacién natural, en una clase centrada en la lengua o en una clase centrada en la

comunicacion.

En una situacion natural de comunicacion:

Desayunando en un bar con colegas de trabajo y hojeando un periddico...
1 Quien lee el periddico selecciona una noticia o fragmento que le parece interesante para
ser conocido por los demés.
2. Capta la atenciéon de los posibles oyentes.
3 Lee en voz alta.
4. Se implica en la lectura haciendo uso de recursos expresivos.
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5 Concluye con algun tipo de connentario personal.

6 No suele ser corregido, pero le pueden pedir confirmaciéon si no se entiende lo que lee.

En una clase centrada en la lengua:

I, B profesorado selecciona el texto para leen
2 El profesorado va dando turnos a los alumnos para leer en voz alta la noticia.
3, Los estudiantes suelen leer centrando su atencién en la forma.

4. El profesorado suele centrarse en corregir los sonidos y no la entonacion,

En un aula centrada en la comunicacion:

1,El profesorado ofrece una seleccion de textos para que elijan sus estudiantes.
2, El profesorado ofrece un modelo de cdmo se lee en lavida y ensefia recursos Utiles para
la comunicacion:
a Captar la atencion: «;Habéis leido lo de la subida de impuestos?»,
b, Seleccion de un fragmento interesante y lectura literal; «El articulo dice que “este afio
habra una subida de impuestos como medida para salir de la crisis econémica”»,
c. Comentario personal: «Como sigamos asi ho nos va a quedar ni para la gasolina».
3, Sus estudiantes reproducen el modelo natural y lo adquieren.
4, H profesorado selecciona y corrige aquellos errores que afectan a la adecuada interpretacion
del texto centrandose no solo en los sonidos sino también en los acentos de lafrasey en la

entonacion.

¢Por qué no pruebas a hacer la misma reflexion anterior, pero acerca
de los dictados? ;(Qué tipo de dictados hacemos en una situacion
natural de comunicacion? ;Y en un aula centrada en la lengua? ;Y en
el aula centrada en la comunicacion?

[V ) La relacién entre la pronunciacion y la muasica

B Diccionario de términos clave de ELE' contempla la Instituto Cervantes (2008): Diccionario de

pronunciacion en dos sentidos: el més restringido se re- términos clave de ELE (documento en linea)
en http://cve.cervantes.es/ensenanza/

~ere a la vocalizacién o articulaciéon de los sonidos de bibiioteca ele/diccio_ele/defeutthtm
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una lengua (fonética). Este es el significado que ha predonninado a lo largo de muchos afios entre do-
centes, estudiantes y los propios manuales de espafiol. Si preguntas a cualquier estudiante qué pro-
blemas tiene para pronunciar correctamente el espafiol, te hara una relacién de los sonidos que més
dificultades le plantean. Si observamos clases de docentes expertos, veremos cOmo se centran en co-
rregir problemas de articulacion. En muchos manuales de espafiol para extranjeros veremos que
coinciden en ensefiar los sonidos correspondientes a las grafias del alfabeto en niveles iniciales para
poder deletrear, pero en los siguientes niveles se trabaja muy poco la pronunciaciéon o de forma poco

contextualizada.

En este capitulo atenderemos a la pronunciacion en el sentido mas amplio, incluyendo los sonidos, y
el componente prosédico: la acentuacion, el ritmo, las pausas y la entonacion. Estas dos perspectivas
son complementarias y tenemos que saber integrarlas a la hora de ensefiar pronunciaciéon. Cuando
percibimos una nueva lengua, no oimos sonidos aislados, sino que los percibimos en un contexto fo-
nico que condiciona su correcta recepcion y produccién. La calidad en la produccién y recepcién de
los sonidos depende de su correcta articulacion dentro de una cadena fénica. Del mismo modo, la
calidad en la recepcion y produccion de la cadena fénica tiene mucho que ver con la articulacion de
los sonidos.

Asi como la musica se define como el arte de combinar los sonidos con los silencios, a través de pa-
trones melddicos, arménicos y ritmicos, debemos ser conscientes de que cada lengua tiene su propia
«musica», es decir, su propia pronunciacion. Desarrollar el oido es indispensable para poder pro-
nunciar, del mismo modo que un buen compositor ha escuchado antes muy buena musica y un buen

escritor se forja leyendo buenos textos.

Completa las correspondencias que faltan entre los conceptos
musicales y los componentes de la pronunciaciéon.

MUSICA PRONUNCIACION
Notas musicales Entonacion
Silencios Tono

Acentos Pausas

Tono Sonidos

Melodia Ritmo

Ritmo Acentos
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-fener claro qué componentes incluye la pronunciacién y cémo difieren y se parecen en las distintas
lenguas te permitir4 predecir ciertas tendencias de tus estudiantes a la hora de pronunciar en espa-
fol, lo cual les confiere un caracteristico acento extranjero, como veremos a continuacion:

Las notas musicales son los sonidos de una lengug; los silencios, las pausas; y la melodia, la entonacion.

Efectivamente, los sonidos son como las notas musicales y los silencios se corresponden con las pau-
sas d hablar Se comunica tanto con las palabras como con los silencios. Adiestra a tus estudiantes a
reconocer el valor de las pausas en una cadena fénica y a ser capaces de distribuirlas adecuada-
mente. Una pausa puede tener un enorme valor significativo. Asi, s un amigo le dice a otro en con-
fianza, con mirada de complicidad, con tono final ascendente y alargado: «Anoche...», y hace una

pausa antes de continuar, puede significar: «<Sé algo confidencial que pasé anoche».

Mientras en la musica los silencios implican la ausencia total de sonido, en la lengua existen pausas
que se realizan alargando la vocal anterior final, o produciendo sonidos que representan un tiempo
para pensar en la respuesta. En este sentido, es muy importante que adiestres desde el principio a
tus estudiantes para realizar estas pausas «sonoras» respetando la pronunciacién espafiola y evi-

tando expresiones tipicas de su propia lengua: ahm..., ehm..., ouh... por nuestro caracteristico: eh...

En cuanto a los acentos, tanto la musica como la lengua disponen de esta capacidad para aumentar
¢l tono, la intensidad o la duracién de una silaba. Cada lengua tiene una forma particular de dispo-
ner los acentos. El acento espafiol tiene unas caracteristicas propias que le confieren a la lengua parte

de su identidad:

1 En general, el espafiol mantiene una cierta isocronia silabica. Es decir, las silabas duran lo mismo
independientemente de la posicion del acento. En el caso del italiano, por ejemplo, el acento no

solo es de intensidad sino también de duracion, alargando la silaba que lo lleva.

2. La posicion del acento es variable, lo cual favorece diferenciar significados: cantara/cantara/
cantard. En otras lenguas, la posicion del acento es bastante fijay recae generalmente sobre
una silaba determinada. Por ejemplo, en francés recae sobre la Ultima silaba, mientras que en

checo recae sobre la primera.

3 Hay una cierta tendencia a acento grave o llano (palabras que se pronuncian con mayor inten-
sidad en la penultima silaba) en espafiol. Pide a varias personas que te digan 10 palabras en es-

pafiol, lo més probable es que la mayoria sean palabras llanas.

Igualmente el tono nos refiere la variacion en la altura de un sonido. Mientras la entonaciéon se re-
fere a lafrase, el tono se refiere a la silaba.Todas las personas pueden hablar en un tono mas grave
0 més agudo, pero no son términos absolutos. Asi, el tono agudo de un hombre puede ser grave s

'o comparamos con el de una mujer La silaba acentuada suele coincidir con una elevacion del tono.
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Aunque el tono opera a nivel de la silaba, podemos encontrar casos donde tiene verdadero valoj
comunicativo. Véannos un ejemplo:

Padre: ;Cuantas cervezas te has tomado?

Hijo: Ninguna. (m;ni/endo: tono medio)

Padre: ¢(Ninguna...? (incrédulo: tono ascendente y agudo)
Hijo: Si, ninguna. (asegurando: tono grave)

Existen lenguas tonales, como el chino, que posee cuatro tonos basicos y un tono méas neutro capa-
ces de diferenciar pares minimos. El espafiol no es una lengua tonal. Por ello, es muy dificil para log
hablantes chinos de espafiol interpretar y producir largas unidades sin variacion tonal, ya que ellos:
varian el tono en cada una de las silabas. De nuevo, debes estar preparado para ayudar a tus estuH
diantes a tomar conciencia de ello.

Tanto en la masica como en la lengua, podemos hablar de unos ciertos patrones ntmicos que noS
hacen agrupar las palabras de forma caracteristica, con una cierta estructura repetitiva de acentos,|
melodias y pausas. Aunque la forma de agrupar palabras puede variar mucho en funcién de las per-
sonas y de la situaciébn comunicativa, podemos decir que hay unas tendencias ritmicas:

I=En el caso del espafiol, existe una tendencia general a construir unidades de cinco a diez s-
labas y sobre todo, de seis a ocho. No es casualidad que el origen de la literatura popular
sea octosilabico. Por otro lado, las canciones infantiles y el folclore popular musical espafiol
se encuadran dentro de estos patrones ritmicos también: Que llueva, que llueva/la Virgen de
la Cueva/los pajarillos contan/las nubes se levantan... En otras lenguas como el italiano, es
frecuente encontrar grupos fénicos superiores a quince y hasta veinte silabas. Por el con-
trario, el francés tiene tendencia a grupos mas cortos, mientras que el inglés tiene medidas
parecidas a espafiol.

2. Hay lenguas donde el ritmo tiene relacién con la duracion de las silabas, como el francés o
italiano. El ritmo de otras lenguas viene originado por la distancia entre los acentos, como
ocurre en el caso del inglés, aleman, ruso, arabe o portugués. El caso del espafiol se situaria
entre ambos ritmos, mas cerca del compas silabico.

Asegurate de que tus estudiantes son conscientes de estos patrones ritmicos. Adiéstrales a enten-
der agrupaciones de palabras en un discurso natural, y a producir de forma agrupada, conectando €
ritmo con las intenciones comunicativas. Asi, s queremos captar la atenciéon del interlocutor al con-

tarle una anécdota ocurrida recientemente, jugar con los ritmos es fundamental:

(Sabes lo que me posoéayer?/Resulta questoyenun bar/y vieneunhombrey me dice...



capitulo 7 la pronunciacién

0, «irtio, la entonacion se refiere a la forma que tenemos de encadenar y secuenciar linealmente los
jLentes sonidos, palabras y grupos fonicos otorgandoles diferentes alturas tonales en la cadena ora y

fcandoles las caractensticas propias de la acentuacion Ello nos permite distinguir las diferentes mo-
dalidades oracionales; enunciativas, interrogativas, exclamativas, del mismo modo que en la musica la me-

lod/b ayuda a dar identidad y significado propio a un contorno sonoro,

I, entonacién tiene, pues, una funcidn expresiva y contrastiviVa directamente ligada a la intencion co-
municativa del hablante. Cada lengua presenta unos patrones recurrentes entonativos y, por ello.”debes
Ludar atus estudiantes a percibir melodias diferentes. Podriamos decir que la entonacién espano a es
relativamente uniforme frente al francés que tiene tendencia a la elevacion, el inglés a descenso o el ale-
mén a alternar subidas y bajadas. Hay que destacar que el espafiol de América tiene una mayor vane-

dad y riqueza entonativas,

Te propongo una actividad que te haga sentir la mUsica de tu lengua.

Graba algin pequefio fragmento de un didlogo de una pelicula y, antes de jugar a doblarlo,
tararéalo. Es decir, en lugar de repetir las palabras originales, solo dices «tarara»
respetando la entonacién original.Veras que puedes hacerlo guiandote solo por tu oido.
Es lo mismo que hacemos cuando queremos cantar una cancién cuya letra no
recordamos o que esté en una lengua que desconocemos.

Original: ({Coémo te llamas?
Tarareando: (Taratatara?

Original: Me llamo Antonio. ¢Y t(?
Tarareando: Tarara tarara. ;Ta ra?

Si propones a tus estudiantes que antes de reproducir un texto oral,
reconozcan y sientan la musica que lleva aparejado, seguro que sera un magnifico
punto de partida para empezar a perder su «acento extranjero».

Caracteristicas generales de la base articulatoria de
la pronunciacion del espafiol

Este capitulo es solo una iniciacién, mejor dicho, una incitacion para que investigues sobre las lenguas
de tus estudiantes y profundices en el conocimiento de la pronunciacion del espafiol. Las dificulta-

des que encontraras en el camino seran de diversa indole; enorme variedad y extension geografica



rm TBfSIH I La cultura

1 ¢Qué es cultura y qué es interculturalidadi La tolerancia es la virtud que nos ensefia
2- Laensefianza del componente sociocultural a convivir con lo que es diferente, a
3.Laculturay el componente sociocultural en aprender con lo diferente, a respetar lo
diferente.
laclase ELE

Paul Freire

No queriamos redactar el libro sin incluir una pequefia aproximacién a un componente tan impor-
tante como el sociocultural. Cuando ensefias una lengua, abres las puertas de las culturas del espa-
fiol atus estudiantes, lo que les lleva a adoptar una nueva forma de pensar, de percibir y concebir la
realidad. Es tu deber, como profesor o profesora, ayudar a tus estudiantes a desarrollar su compe-
tencia cultural para que sepan comportarse segin las convenciones sociales de esa determinada co-
munidad lingiiistica. Como bien dice Agustin Yagiie', entrar en contacto con una nueva cultura
significa;

«...descubrir nuevas realidades, nuevas gentes, nuevos nnundos. comporta la necesidad de
aventurar interpretaciones, de observar para obtener

explicaciones, de tantear para errary para finalmente

'AgustinYagie Barredo (2011
no errar, de experimentar en definitiva».

EOI Barcelona, del prélogo del libro
El espafiol en mi maleta.
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LOS COMPONENTES DE LA

11 ;Qué es cultura y qué es interculturalidad?

Como vamos a estar remitiéndonos a término cultura, antes de continuar, analicemos qué entendi
mos por ella. Nos gusta la analogia que Brooks Peterson” realiza:

La cultura es como un arbol:

Consta de partes que se ven inmediatamente: las ramas, las hojas, el tronco, pero también tiene dres
mas ocultas y no por eso menos importantes: las raices, los nidos de pajaros, los circulos de la ng
dera, insectos, etc. E arbol va creciendo de forma progresiva y lenta por el constante impacto i
medio ambiente: viento, lluvia, sol, nutrientes. Al mismo tiempo, el arbol va cambiando dia a dia, per
diendo sus hojas, floreciendo, y no por eso deja de ser el mismo arbol. Hay muchos tipos de aho-
les en el mundo: algunos estdn emparentados, otros estan mas aislados, hay algunos muy apreciados,
méas cuidados que otros que estan abandonados.

Cualquier cultura es una convencion social y
por lo tanto, la lengua empleada por esa al-
tura poseerd una dimension social. Todas l&
personas poseen unos conocimientos socio-
lingiiisticos y, al aprender una lengua, se apren
den esos conocimientos de una foma
inconsciente. De este modo, al igual que gy
interferencias de la lengua materna a apren-
der una segunda lengua a nivel lingiistico, tam
bién se producen interferencias socioculturales. Muchas veces el aprendiente, al comenzara

Ahora te toca ati. ¢Podrias
analizar esta analogia y aplicarla
a las culturas?

interactuar en la cultura meta, empieza a sufrir un choque cultural. Se da cuenta de que algo no fur
ciona, pero no esta seguro de qué. Habra bastantes cuestiones que se le escapen y los errores p

maticos e interculturales produciran malentendidos, situaciones incémodas vy juicios erréneos. H gan
problema es que los errores de vocabulario o gramaticales se reconocen por parte del interlocutor,!
pero los culturales no se entienden tan faciimente y, a menudo, provocan un juicio inmediato sobrs
el aprendiente a causa de su interlengua (qué soso, qué maleducado, qué cara dura, qué tacafio,)-
cuenta con unas expectativas convencionales seguln la situacion que no se cumplen. En consecuen’
cia. estos errores son muchisimo mas graves, porque no cuestionan el nivel de lengua sino el nwe
cultural, de educacién e incluso la personalidad del
aprendiente. Se trata entonces de adaptar los conoci-
mientos linglisticos a unas «formas correctas y apro-

piadas exigidas por cierto contexto social de uso»,
como dice Kramschl

2Brooks Peterson (2004), Cultural
Intell;gence, Intercultural Press, Inc., EE

' P>'*fesora e investigado-"
afincada en Estados Unidos.

AMPITULO 10* LA CULTURA O LA COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA

A jjda atus estudiantes a desarrollar su competencia comunicativa intercultural, ya que estan rela-
¢onandose con otras culturas y lo tienen que hacer basandose en el respeto, latolerancia y la com-
fension. En l0s casos en que estés ensefiando a nifios o a adolescentes, este tema tiene una
Relevancia todavia mayor Tus jévenes estudiantes de hoy serdn los ciudadanos del futuro y tienes
ue ayudarles a desarrollar las competencias tanto cognitivas y afectivas como de comportamiento
aa que lleguen a ser mas tolerantes y, por otra parte, mas criticos y analiticos para poderse co-
fflunicar con éxito en situaciones interculturales. La interculturalidad es la disciplina que trata de ele-
mentos culturales que posee el aprendiente y que se han de tener en cuenta a la hora de estudiar

ua segunda lengua.
Lasdistintas culturas tienen:

+ diferentes valores: principios que socialmente se consideran correctos o incorrectos. Por
( ejemplo, ayudar a la familia en un trabajo se puede considerar nepotismo en algunas cultu-
rasy no tanto en otras. Otro ejemplo puede ser el valor del silencio: en algunas culturas que-
darse callado cuando te estan contando algo y no interrumpir puede ser una muestra de
desinterés, en otras, de atencion y respeto,
tdiferentes comportamientos: en algunas culturas, realizar preguntas espontaneas en la clase
puede ser positivo, en otras, se espera a ser preguntado por el profesor. También puede
estar aceptado o no hacer preguntas personales o contar chistes verdes, interrumpir en una

conversacion, entre otras cosas,
i diferentes costumbres: tutear a los profesores, entregar las cosas con una o dos manas, abrir

los regalos inmediatamente cuando nos los dan, etc.

¢Como crees que es tu competencia cultural como hablante
| de tu lengua materna? Quiza es el momento de hacer una
autorreflexién. EvalGate t0 mismo.

Excelente  Bueno Insuficiente Nulo

Conocimiento de tu propia cultura
Interés por otras culturas
Tolerancia hacia otras culturas
impatta con otras culturas
Contacto con otras culturas
Estrategias de comunicacion
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LOS COMPONENTES DE LA

En los Niveles de referencia para el espafiol se atiende a tres componentes principales:

+ Referentes culturales
+ Saberes y comportamientos socioculturales
t Habilidades y actitudes interculturales

En sus descriptores incluyen siempre estos componentes:

Bl «Es consciente de las normas de cortesia mas importantes y actia adecuadamente. Es consciente
de las diferencias més significativas que existen entre las costumbres de distinto signo que prevale-

cen en la comunidad en cuestion y en la suya propia, y esta al tanto de los signos que identifican ess
diferencias».

C2 «Tiene un buen dominio de expresiones idiomaticas y coloquiales y posee conciencia de los -
veles connotativos del significado.,. Media con eficacia entre hablantes de la lengua meta y de su oo
munidad de origen teniendo en cuenta las diferencias socioculturales y sociolingiiisticas».

Cuando hablamos del componente sociocultural tenemos que diferenciar varias perspectivas:

1. De ti, profesor o profesora, hacia tus estudiantes: el conocimiento y la conciencia que tie-
nes o debes tener sobre las culturas de tus estudiantes porque estas trabajando en un grupo
en el que, en muchos casos, hay varias culturas. ¢Te has planteado la diferencia que hay entre
ensefiar a un japonés o a un aleman? ¢Esperas los mismos comportamientos y respuestas ce
todas las nacionalidades? ¢Estas cayendo en los estereotipos al juzgar a un alumno? ¢Comoj
puedes aprender a ajustar tu tipo de ensefianza a las distintas culturas?

2. De tus estudiantes hacia ti: tus estudiantes llegaran el primer dia de clase con unas expec-
tativas basadas en sus convenciones socioculturales respecto a la figura del profesor y de lo
que conocen sobre esa cultura. ¢Consigues llenar esas expectativas? ¢Produces en tus estu-1
diartes un choque cultural? ¢Tienen estereotipos ya formados en cuanto a la cultura del es
pafiol? ¢Es el papel del profesor diferente en sus sociedades?

3. De tus estudiantes hacia sus compafieros: si estan en un grupo donde hay varias culturas, ¢son
capaces de interactuar con personas de culturas desconocidas? ¢Les resulta extrafio, incomodo,
dificil? ¢Deberias tener en cuenta sus culturas en las dinamicas de grupos?

4. De cada estudiante frente a la cultura meta: muchos estardn aprendiendo espafiol en 5
propio pais para ir después a un pais de habla hispana. En muchos casos, su destino no coi™

pitulo 10+ LA CULTURA O LA COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA
cA

cidira con el pais o cultura del profesor con el que esté siguiendo el curso, ¢qué puedes hacei
para ayudarles si tienes un grupo numeroso con destinos diferentes y muchas veces total-
mente desconocidos para ti? ;Qué elementos de la competencia sociocultural son mas nece-
sarios y cuales deben ser tratados? Otras veces el aprendiente se encuentra ya en el pais de
destino por lo que, por una parte, resultard mas facil integrar el componente sociocultural,
pero, por otra, deberfas ir tratando mas intensamente el choque cultural.

5.De la cultura hacia cada aprendiente. ;Como acepta la nueva sociedad al aprendiente? ¢Son
los interlocutores conscientes de su interlengua? ¢Entienden, aceptan, cuestionan o juzgan sus
errores? ¢Con qué culturas van a practicar el espafiol que aprenden? ¢Puede ser que se esté
utilizando la lengua espafiola como un puente entre dos personas de diferentes nacionalida-

des? ¢ Cambia esto algo?

Acontinuacion, te ofrecemos una serie de anécdotas para seguir reflexionando.

Brase una vez un grupo de es-
tudiantes que vivian juntos en
Madrid. Eran de nacionalida-
des diferentes: Sumi, japonesa;
Hans, aleman; Cari, estadouni-
dense; Henriette, francesa, y
Andrej, ruso. Compartian un
piso y estudiaban en un cen-
tro internacional.Todos habian
estudiado espafiol en sus paises de origenes y lo hablaban con cierta fluidez y precision. Sin embargo,

Lee estas anécdotas y reflexiona y apunta cudl
es el problema, cémo lo definirias y qué postura
toma el aprendiente, ¢ste parece la correcta?
¢Qué puedes hacer ti, como profesor o
profesora, para evitar estas situaciones?

cada dia tenfan una anécdota que contar...

Octubre, martes

¢Sabéis lo que me ha pasado hoy?

Sumi: iCuenta, chico!
Andnej: ja, ja, algin lio de faldas, seguro, conociéndote.
Hans: No, no, escuchad. Después de clase, fui a casa de una amiga que esta en mi curso. Se llama

Berta y vive todavia con sus padres. Bueno, pues llegué a la casa y la madre me pregunt6 si
querfa tomar algo, con el calor que haciay la sed que tenia le dije: «Si, gracias, una coca-cola.
Yo no sé lo que hice mal pero noté la cara con la que la madre miré a su hija, se marchd
hacia la cocina y después, oi que le decia al marido en la cocina no sé qué sobre un barYo
me senti fatal. Cuando salimos de la casa, le pregunté directamente a Berta sobre lo que
habia pasado. A ella le dio mucha vergiienza, pero me cont6 que en Espafia la primera vez
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